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RESUMEN

Diversas investigaciones respecto a la
problematica educativa en los tltimos afos,
plantean que el desempefio docente es uno de
los factores que impacta significativamente
la  calidad educativa. El  objetivo
investigacion fue determinar la relacion
entre el acompafiamiento pedagdgico y
la ensenanza para el aprendizaje en una
institucion educativa peruana. Para ello, se
realizé un estudio cuantitativo, transeccional
de tipo bdsico; en el que se emplearon dos
cuestionarios como instrumentos, los cuales
fueron validados mediante juicio expertos,
la poblacién de la investigacion estuvo
conformada por 131 docentes, el muestreo
fue aleatorio simple, compuesto por 100
participantes. De acuerdo a los resultados
obtenidos se obtuvo con el estadigrafo de
Pearson un valor de 0,63, confirmdndose
que existe una relacién significativa
entre la enseflanza para el aprendizaje y
el acompailamiento pedagégico en una
institucién educativa. Concluyendo que
el acompanamiento pedagdgico tiene una
relacién significativa con la ensefianza para
el aprendizaje en una institucién educativa
peruana.

Palabras clave: Monitoreo; Clima educativo;
Aprendizaje significativo; Estrategias de
enseflanza; Metodologia de aprendizajes

ABSTRACT

In recent years, several studies on
educational issues have shown that teacher
performance is one of the factors that
significantly impact educational quality. The
objective of this research was to determine
the relationship between pedagogical
support and teaching for learning in a
Peruvian educational institution. For this
purpose, a basic quantitative, cross-sectional
study was carried out; two questionnaires
were used as instruments, which were
validated by expert judgment, the research
population consisted of 131 teachers, the
sampling was simple random, composed of
100 participants. According to the results
obtained, the Pearson statistic obtained
a value of 0.63, confirming that there is a
significant relationship between teaching
for learning and pedagogical support in an
educational institution. It was concluded that
pedagogical accompaniment has a significant
relationship with teaching for learning in a
Peruvian educational institution.

Key words: Monitoring; Educational climate;
Significant learning; Teaching strategies;
Learning methodology

RESUMO

Nos tltimos anos, varios estudos sobre
questdes educacionais mostraram que o
desempenho dos professores ¢ um dos
fatores que tem um impacto significativo
sobre a qualidade da educagdo. O objetivo
desta pesquisa foi determinar a relagdo
entre o apoio pedagdgico e o ensino
para a aprendizagem em uma institui¢do
educacional peruana. Para este fim, foi
realizado um estudo quantitativo, transversal
e bésico, no qual foram utilizados dois
questionarios como instrumentos, que foram
validados pelo julgamento de especialistas,
a populagdo da pesquisa era composta de
131 professores, a amostragem foi simples
e aleatéria, composta de 100 participantes.
De acordo com os resultados obtidos, a
estatistica de Pearson obteve um valor de
0,63, confirmando que existe uma rela¢do
significativa entre ensino para aprendizagem
e apoio pedagbgico em uma instituigdo de
ensino. A concluséo é que o apoio pedagégico
tem uma relagio significativa com o ensino
para a aprendizagem em uma instituigio de
ensino peruana.

Palavras-chave: Monitoramento; Clima
educacional; Aprendizagem significativa;
Estratégias de ensino; Metodologia de
aprendizagem
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INTRODUCCION

Debido al cambiante contexto social, en
la actualidad es necesario que las instituciones
educativas no escatimen en sus esfuerzos de
capacitar y profesionalizar a sus docentes, para
esto se requiere un proceso de formacién que
vincule las problematicas educativas y la realidad
del entorno. En este sentido, el acompafamiento
pedagdgico se presenta como una alternativa en la
ensefanza para el aprendizaje.

Diversas investigaciones respecto a la
problematica educativa en los ultimos afos,
plantean que el desempefio docente es uno de
los factores que impacta significativamente la
calidad educativa (Leiva y Vasquez, 2019). Es asi
que los docentes necesitan estar preparados y
tener en cuenta los nuevos requerimientos de la
sociedad del conocimiento e informacidn; es decir,
ademas del rol pedagégico que cumplen, deben de
desarrollar habilidades de creacion, gestion de los
conocimientos y metodologias de ensefianza que les
permita la transformacion de su practica docente en
los diferentes contextos, de esta manera ademads de
mejorar la enseflanza para el aprendizaje, puedan
vivenciar un mejor desempeio (Zeballos, 2020).

Sin embargo, son muchos los programas
educativos y docentes propuestos en Latinoamérica
que presentan dificultades estructurales propias del
contexto social, en los ultimos afios, especialmente
en Latinoamérica y el Caribe los resultados de las
pruebas estandarizadas aplicadas a estudiantes han
evidenciado bajos resultados respecto a la calidad
de aprendizaje de los mismos; debido a esto es
necesario considerar el desarrollo de estrategias y

programas que aporten en la mejora de que hacer

pedagégico del maestro, ya que el rendimiento y
correcto aprendizaje del estudiante, depende en
gran medida del labor del pedagogo en su ambiente
de clases (Quipuzco et al., 2022).

En resumen, muchos de los programas
docentes planteados en Latinoamérica poseen
dificultades estructurales; esta problematica se da,
en parte, debido a factores como las condiciones
inadecuadas de enseflanza, los bajos salarios,
debilidades en el proceso formativo inicial, entre
otros. Debido a esto, diversos autores proponen
que se consideren programas sostenibles en los que
se tengan en cuenta las dificultades y necesidades
de los pedagogos, asimismo consideren cubrir las
necesidades de formacion del docente, siendo que,
para los paises de Latinoamérica, estos programas
resultan una tarea desafiante e inconclusa (Cueva et
al., 2021).

La labor docente es uno de los componentes
con mayor influencia en el aprendizaje de los
estudiantes, es asi que de acuerdo con Maureira
(2017), el Ministerio de Educacién de Chile viene
desarrollando iniciativas y programas destinadas al
apoyo a las instituciones educativas focalizadas en
reforzar a los estudiantes que obtuvieron resultados
académicos bajos en las pruebas estandarizadas.

En Pert, con la finalidad de mejorar
el aprendizaje de los estudiantes, se promueven
programas para desarrollar las competencias
docentes, en este sentido el MINEDU viene
impulsando el programa de Acompafamiento
Pedagdgico, programa que consiste en capacitar al
docente con la finalidad de lograr los logros de y
mejorar el rendimiento académico del estudiante,
recomendaciones

poniendo en practica las

Horizontes. Revista de Investigacion en Ciencia de la Educacién
Volumen 7, Nro. 27 / enero-marzo 2023
ISSN: 2616-7964 / ISSN-L: 2616-7964 / www.revistahorizontes.org

\ 308



Ticlla CL. y cols.

N7

HORIZONTE

obtenidas dentro del aula en el proceso de

ha ido

modificando en el tiempo teniendo en cuenta los

acompanamiento, este programa  se

diferentes contextos (Rodriguez et al., 2016).
A nivel local, en una instituciéon educativa

ubicada en el distrito de Samuel Pastor se
presentan problemasen relaciona la ensefianzapara
el aprendizaje y al acompafamiento pedagdgico,
esta problematica repercute en las diferentes
instituciones a nivel provincial, afectando no solo
a los docentes si no a los estudiantes en quienes
también repercuten las consecuencias de un mal
manejo de este programa. Ademads, se reporta
que muchas veces las supervisiones realizadas
a los docentes, no cuentan con un posterior
monitoreo u acompanamiento.

Es asi que teniendo en cuenta lo descrito
en parrafos anteriores, se plantea como objetivo
determinar la relacion entre el acompanamiento
pedagdgico y la enseflanza para el aprendizaje en
una instituciéon educativa del Peru. Asimismo,
se  plantearon los  siguientes  problemas
especificos como determinar la relacion entre el
acompanamiento pedagdgico y las dimensiones
de la ensefianza para el aprendizaje (clima en el
aula, conduccion del proceso de ensefianza y con la
evaluacion y retroalimentacidn) en una institucion

educativa de Peru.

METODO

El presente estudio es basico, ya que estd
orientado a probar una teoria, teniendo en cuenta
el método cientifico para profundizar acerca del
tema principal, el enfoque es cuantitativo, ya que

se realiza una medicién numérica (Hernandez y

Revista de |
Ci

n

Mendoza, 2018), tiene un disefio no experimental,
de nivel correlacional-causal ya que esta orientada
aencontrar la posible relacion entre las variables
de estudio.

La poblacion de la investigacién estuvo
conformada por 131 docentes, el muestreo fue
aleatorio simple, compuesto por 100 participantes,
se utilizo la técnica de la encuesta y como
instrumento un cuestionario para la variable
acompanamiento pedagodgico la cual considera
cuatro dimensiones con 25 items en total:
observaciéon (6 items), planificacion (8 items),
asesoria (7 items) y capacitacion 4 (items). Para la
variable acompafamiento pedagdgico se elabord
un cuestionario que considero la dimension clima
en el aula (7items), conduccion del proceso de
ensefnanza (11 items) y evaluacién con (7 items) con
alternativas en escala tipo Likert, la confiabilidad
fue determinada mediante el coeficiente Alfa
de Cronbach (0,963), y los instrumentos fueron
validados mediante juicio de expertos. Los datos
fueron organizados en una matriz en Microsoft
Office Excel 2016 para luego proceder con el analisis
estadistico mediante el software SPSS version 26 y la
elaboracion de los graficos y tablas correspondientes

al objetivo planteado.

RESULTADOS Y DISCUSION

Para comprobar la hipotesis general, de
acuerdo al estadigrafo de Pearson se tiene
un valor de 0,63. Asimismo se afirma que la
significancia es positiva ya que de acuerdo a
la Tabla 1, se tiene 0.000 < 0.005 por lo que se
pude asegurar que existe una relacion significativa

y positiva entra las variables acompafamiento
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pedagdgico y enseflanza para el aprendizaje. Se
acepta la hipotesis de investigacion, es decir: Existe

una relacién significativa entre la enseflanza para

el aprendizaje y el acompafamiento pedagdgico

en una institucién educativa.

Tabla 1. Correlacién entre acompafiamiento pedagdgico y ensefianza para el aprendizaje.

Ensefianza para Acompanamiento
el aprendizaje pedagogico

Enseflanza para el aprendizaje Correlacion de Pearson 1 ,631%%

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100
Acompafniamiento pedagogico Correlacion de Pearson ,631* 1

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

De acuerdo con la Tabla 2 se tiene un valor de
0.485 para el coeficiente de correlacion de Pearson.
Asimismo, se precisa que el indice de correlacion
es positiva y débil. Respecto a la significancia se
tiene 0,000 < 0,05; de acuerdo a la Tabla 2, existe
una relacion significativa entre las variables, es asi

que se acepta la hipdtesis aceptando que entre el

acompafiamiento pedagdgico y el clima en el aula
existe una relacion significativa. Lo que quiere decir
que un adecuado acompafamiento pedagdgico
tiene como consecuencia la mejora del clima
dentro del aula, beneficiando de esta manera a los

estudiantes y sus condiciones para el aprendizaje.

Tabla 2. Correlacion entre acompafiamiento pedagdgico y la dimension clima en el aula.

AC(;n:g:;?;ci(e)nto Clima en el aula
Acompanamiento pedagogico Correlaciéon de Pearson 1 ,485%*
Sig. (bilateral) ,000
N 10 100
Clima en el aula Correlacién de Pearson ,485** 1
Sig. (bilateral) ,000
N 100 100

**_ La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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La Tabla 3 muestra que tras la aplicacién
del estadigrafo de r de Pearson se tiene un valor
de 0,576. Asimismo, se puede observar una
significancia de ,000 < 0,05 por lo que se afirma

que existe una relacion significativa aceptando la
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hipotesis de investigacion especifica: Existe una
relacién significativa entre el acompafiamiento
pedagégico y la dimensién observaciéon en una

institucién educativa de Peru.

Tabla 2. Correlacion entre acompafiamiento pedagdgico y la dimension clima en el aula.

Acompanfm.uento Clima en el aula
pedagogico

Acompanamiento pedagogico Correlacién de Pearson 1 ,485%%

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100
Clima en el aula Correlaciéon de Pearson ,485%* 1

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

La Tabla 3 muestra que tras la aplicacion
del estadigrafo de r de Pearson se tiene un valor
de 0,576. Asimismo, se puede observar una
significancia de ,000 < 0,05 por lo que se afirma

que existe una relacion significativa aceptando la

hipotesis de investigacion especifica: Existe una
relacién significativa entre el acompafiamiento
pedagégico y la dimensién observaciéon en una

institucién educativa de Peru.

Tabla 3. Correlacion entre el acompafamiento pedagogico y la conduccion del proceso de ensefianza.

Acompaiiamiento  Conduccion del proceso de
pedagogico enseflanza

Acompanamiento pedagogico Correlacion de Pearson 1 ,576%*

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100
Conduccién del proceso de ensenianza  Correlacion de Pearson ,576%% 1

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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La Tabla 4 muestra que el estadigrafo de r
de Pearson arrojé un valor de 0,462 por lo que
es correcto precisar que existe una correlacion
positiva débil. Asimismo, se puede observar una
significancia de ,000 < 0,05 por lo que se afirma

que existe una relacion significativa aceptando la

hipotesis de investigacion especifica: Existe una
relacién significativa entre el acompafiamiento
pedagégico y la dimensiéon y la evaluacion vy
retroalimentacidon en una institucion educativa de

Per.

Tabla 4. Correlacién entre variable acompanamiento pedagégico y la evaluacion y retroalimentacion.

Acompafiamiento Evaluacion y
pedagégico retroalimentacion

Acompaiiamiento pedagégico Correlacion de Pearson 1 A462%*

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100
Evaluacion y retroalimentacién Correlaciéon de Pearson A462%* 1

Sig. (bilateral) ,000

N 100 100

**_ La correlacidn es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Discusion

De acuerdo a los resultados obtenidos se
obtuvo con el estadigrafo de Pearson un valor
de 0,63,

significativa

confirmandose que existe una relacion

entre la enseflanza para el

aprendizaje y el acompafamiento pedagogico

en una institucion educativa, estos resultados
confirman lo encontrado por Leiva y Vasquez
(2019) quienes aseguran que el programa de
acompanamiento fomentara que el docente
acompafiado tenga predisposicién para mejorar
su practica, ya que el trato lineal permitiria la
deconstrucciéon de su practica pedagdgica para la
mejora en la ensefianza para el aprendizaje; siendo
que los pedagogos participan de manera activa en
su funcion y el acompanante tiene la funcién de
mediacién propiciando el intercambio de ideas y

la reflexién, poniendo en manifiesto la necesidad

de que los docentes chilenos pasen por un proceso
de acompanamiento por parte de los directivo,
este acompafiamiento debe de evaluar el liderazgo
pedagdgica para que el docente mejore su practica
y en consecuencia los estudiantes mejoren su
aprendizaje.

Sin embargo, es necesario tomar en cuenta
que la implementacién de este programa de
acompanamiento implica un periodo de transicion
a fin de obtener los objetivo esperados, es por esto
que es indispensable que el programa cuente con
metas claras, de manera que este proceso no sea
frustrante o amenazante para el pedagogo, ya que
de no llevarse de manera 6ptima esto podria incluso
afectar el clima dentro de las aulas de acuerdo a lo
encontrado en el presente estudio. En este sentido,
se coincide con las recomendaciones dadas por

los autores Leiva y Vasquez (2019) respecto a que
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este acompanamiento debe de ser colaborativo
y facilitador, asimismo evitar que los docentes
consideren que el programa de acompafiamiento es
de caracter intervencionista.

En este sentido, es importante tener en cuenta
la definicion de acompafnamiento pedagdgico
dada por Martinez y Gonzdalez (2010) quien la
define como la funcién que tiene como propdsito
el intercambio de conocimientos y experiencias
entre el que acompafa, un docente especialista
o un directivo, y el acompafnado para mejorar el
desempeiio del docente con la asistencia técnica
del acompanante. Es asi que Porras (2016)
menciona que el acompafiamiento docente como
una forma en la que los pedagogos transformarian
su enseflanza para el aprendizaje de matematicas,
de manera que los estudiantes puedan adquirir
aprendizajes significativos, al respecto Zumaeta,
Fuster y Ocana (2018) en su estudio demostraron
que los estudiantes les resulta dificil y complicado
las clases de matematicas, sin embargo, cuando los
docentes usan estrategias pedagogicas adecuadas
su rechazo a las matematicas disminuye, logrando
adquirir aprendizajes significativos.

Asimismo, Yana y Adco (2018) en su estudio
analizaron el programa de acompafiamiento
a los docentes de Puna y el rol que cumplen
dentro de las instituciones educativas publicas,
encontrando que existe una relacion positiva
entre el acompanamiento pedagégico y el rol de
los docentes como factor que influye en el éxito
educativo de los estudiantes. Por otro lado, respecto
a los beneficios de la mentoria o acompafiamiento

(2021)

elaboracion de perfil de los tutores que realizaran el

San Martin et al., recomiendan la

acompanamiento teniendo en cuenta los intereses
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de educacion de la institucidn educativa.

CONCLUSIONES

Se concluye que hay una relacion significativa
entre la enseflanza para el aprendizaje y el
acompanamiento pedagdgico en una institucién
educativa peruana, es decir cuanto mejor sea este
proceso formativo mejores seran los resultados
respecto a la enseflanza para el aprendizaje.

En este sentido, es importante que los
directivos  desarrollen = adecuadamente el
programa de acompaflamiento docente con la
finalidad de estimular a los pedagogos a obtener
buenos resultados académicos y deconstruirse
aceptando nuevas metodologias y sugerencias
para mejorar su labor, a través de la constancia,
perfeccionamiento, capacitacion, pasion, atencion
y la buena disposicion al trabajo; esto facilitara
la ejecucion del buen ejercicio de su labor y en
consecuencia la mejora en la ensefanza para el
aprendizaje. Asimismo, para esto se requiere que los
encargados de tomar las decisiones en la institucion
educativa conduzcan el programa de manera
adecuada para que el docente participe y no se
sienta amenazado u observado de manera negativa;
por otro lado, es importante brindar apoyo de
capacitacion en las dificultades que se observen,
para que en posteriores ocasiones estos docentes
tengan la capacidad de responder oportunamente a

las vicisitudes que se presenten.

CONFLICTO DE INTERES. Los autores de este articulo
declaran no tener algin tipo de conflicto de interés
relacionados con la consultoria, inversién y financiaciéon del
presente estudio, asi como alguna relaciéon familiar, y otros
motivos que podrian generar un sesgo no intencionado del
articulo.
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